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Para nos educadores

Os educadores devem, sem mais tardar, tomar consciéncia e
realizar esforco para o rejuvenescimento que se impoe, rejeitar os
chapelbes e as saias prequeadas de uma época que ficou para trds,
por-se ousadamente d escuta da nova vida, adaptar-se a essa vida,
a seu espirito, a suas técnicas, a suas obrigacbes; parar de desde-
nhar o futuro perigoso a vida ascendente; atualizar-se.

A escola tem que se modernizar. A escola tem de reencontrar
a vida, mobilizd-la, dar Ihe um objetivo. E, para isto, deve abando-
nar as velhas prdticas, mesmo que elas tenham tido a sua majes-
tade, e adaptar-se ao mundo do presente e do futuro. E necessdrio,
sobretudo, que os pais e os educadores tomem consciéncia do fato
evidente de que a vida mudou, as necessidades das criancas e do
meio jd ndo sdo as mesmas, e que, em virtude disto, as respostas
de ontem jd ndo sdo forcosamente vdlidas e é necessdrio a todo
custo reconsiderar os problemas. Nés somos educadores que ten-
tamos dentro de nossas proprias aulas, fazer passar para a prdtica,
as idéias e os sonhos tedricos.

Temos de fazer nascer o futuro no seio do presente e do pas-

sado, o que implica ndo um espetacular apelo a novidade, mas
prudéncia, método e uma grande humanidade.

Freinet
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Ao assumirmos a gestao da Secretaria da Educagao em
janeiro de 2001, nossa preocupacao foi implementar as acoes
necessarias ao funcionamento do Sistema Municipal de Ensino
de Mogi das Cruzes, entao, recentemente instalado e ainda nao
estruturado.

O organograma da Secretaria foi revisto, alguns departa-
mentos criados e outros extintos, visando dar condi¢des organi-
zacionais e formar equipes de profissionais apropriadas para as
novas perspectivas educacionais que o Plano de Governo apon-
tava e o novo Sistema exigia.

O arcabouco normativo do Sistema foi sendo construido,
com a reorganiza¢ao do Conselho Municipal de Educacao; a apro-
vacao do Plano Municipal de Educacao, em consonancia com o
Plano Nacional; a expedicao de normas para a organizacao das
escolas do Sistema, matricula e recuperacao de alunos, elabora-
cao dos Regimentos Escolares das Escolas Municipais; o novo Es-
tatuto Padrao das APMs; as orientacdes para a expansao do aten-
dimento em creches com a parceria de entidades filantrépicas e
comunitarias, entre outras.

A gestao escolar recebeu uma atencao especial, buscan-
do o fortalecimento da descentralizacao da gestao, nas dimen-
sOes pedagdgica, administrativa e financeira. Os Conselhos de
Escola assumiram com maior énfase seu papel de responsaveis
pelos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas e teve inicio o
processo de descentralizacao de recursos municipais para as
unidades escolares.

A revisao do Estatuto do Magistério; os novos regulamen-
tos para remocao dos profissionais da educacao e atribuicao de



classes e aulas aos professores; a designacao de vice-diretores,
coordenadores pedagdgicos e a formagao da equipe de supervi-
sao escolar, aliadas ao extenso programa de formacgao continua,
expressaram a preocupacao da atual Administracao Municipal
com a valorizacao do profissional da educacao e a modernizacao
e dinamizac¢ao do ensino, na busca de oferecer sempre educacao
com qualidade social para todas as criancas e jovens mogianos.

Propositalmente postergamos adiscussao e elaboracao das
Diretrizes Curriculares para as escolas do Sistema Municipal. Esta
acao, estratégica para a organizacao escolar, foi sendo gestada na
praxis de todos os nossos educadores no decorrer destes anos.
Os cursos, palestras, reunides para organizacao do trabalho es-
colar, congressos e os Encontros de Educadores, que anualmente
reuniram profissionais das escolas municipais e subvencionadas,
para os relatos de praticas pedagdgicas e pesquisas cientificas,
favoreceram a troca de experiéncias, o aperfeicoamento tedrico e
a firmeza da pratica profissional.

A publicacao deste documento, fruto do trabalho de um
grupo de profissionais da Secretaria de Educacao, com a asses-
soria dos professores Claudio Castro Sanches e Emilia Cipriano
Sanches, junto com os ciclos de estudos realizados por todos
os educadores do Sistema Municipal de Ensino para sua analise
e revisao, acontece num momento em que estamos maduros
para esta acao.

Temos certeza que transformaremos utopias em realida-
de, discursos em acgoes e principalmente, como conclama Frei-
net, “faremos nascer o futuro no seio do presente e do passado, tra-
zendo para a prdtica as idéias e os sonhos tedricos”.

Maria Geny Borges Avila Horle
Secretaria Municipal de Educacao
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Introducao

Devemos ter os pés no chéo, o coragéo na utopia, os olhos
na estrada e no horizonte; a mente e as méaos na historia,
procurando transformd-la. (Celso Vasconcelos)

Com o intuito de elaborar as Diretrizes Curriculares para a Educagao
da Infancia do Sistema Municipal de Ensino de Mogi das Cruzes, optou-se
preliminarmente por estudar as concep¢des que permeiam o desenvolvi-
mento dos trabalhos escolares, tendo por base a pesquisa realizada junto as
escolas da rede de ensino.

Pensar na construcao de diretrizes e curriculo implica discutir con-
cepcoes. Nesse sentido, buscamos identificar as concepg¢des dos profissio-
nais da rede sobre educacao, homem, aprendizagem/ desenvolvimento e
conhecimento.

O material analisado aponta que o atual contexto histérico é con-
flitante para os profissionais da educacao, pois, a0 mesmo tempo em que
se almeja um mundo justo, em condicbes igualitarias, a educacdo sofre
pressao da globalizacao e de uma politica educacional nacional com pers-
pectivas diferentes, predominando uma conduta avaliativa classificatoéria.
Essa dicotomia influencia o trabalho do professor, ou seja, a formacao do
homem critico é afetada por uma pratica que nem sempre condiz com essa
expectativa.

A partir dessa realidade, firma-se a relevancia de um documento
que direcione o profissional a refletir sobre sua pratica, adequando sua
postura, a fim de proporcionar condi¢des para que o educando construa
seu conhecimento e praxis.

Para os educadores da rede a concepcao de aprendizagem/ desen-
volvimento pauta-se pela construcdo do conhecimento que resulta em
mudanca de comportamento, num processo interligado, cuja aprendiza-
gem significativa proporciona o desenvolvimento do individuo.

Analisando a diversidade cultural do nosso pais, as peculiaridades
regionais e as especificidades da populacdo atendida pelas nossas escolas,
verificamos que esta rede municipal de ensino possui como discurso e pra-
tica a busca da melhoria da qualidade de ensino. As politicas educacionais
da atual gestao oportunizam condicdes humanas, materiais e fisicas para o
educador reorganizar suas agdes e aprimorar sua pratica pedagdgica.
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As experiéncias em nossas escolas sao propicias ao avanco de con-
cepgoes e praticas novas do curriculo, tao necessarias para superar a estrei-
teza da tradicdao pedagdgica.

Conforme Ferrago (2006:11), curriculo € rede de saberes e fazeres,
produzidos e compartilhados nos cotidianos escolares, cujos fios, nés e linhas
de fuga ndo se limitam a esses cotidianos, prolongando-se para além deles
nos diferentes contextos vividos pelos sujeitos que participam e habitam dire-
ta ou indiretamente as escolas...

Para Sacristan (in Ferrago, 2006:10), curriculo é a soma de todos os
tipos de aprendizagens e auséncias que os alunos obtém como conseqliéncia
de estarem sendo escolarizados.

Assim, curriculo, mais que um documento, é articulacao de desejos
e necessidades pessoais e sociais na formacao de todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem.

Diretriz, linha segundo a qual se traca um plano de caminho ao lon-
go do qual se imagina percorrer; um elo entre a declaragao de principios
gerais e sua traducao operacional.

Esperamos que a construcao coletiva das Diretrizes Curriculares do
Municipio de Mogi das Cruzes contribua para ampliar, enriquecer e tornar
prazeroso o espac¢o de nossas escolas.

Prefeitura Municipal de Mogi das Cruzes - Secretaria Municipal de Educacao
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O Ensino Municipal de
Mogi das Cruzes

J

TRAJETORIA PEDAGOGICA

... € pelo didlogo e pela troca de saberes, sentidos e valores
que a humanidade sempre serd capaz de refazer seus cam-
inhos e reconstruir a histéria que permanece aberta ao
futuro, inacabada e inconclusa em seus horizontes de afir-
magdo e de novos projetos de sociedade. (Paulo Freire)

Em setembro de 1950, instalava-se em Mogi das Cruzes, o Parque
Infantil Monteiro Lobato, no Largo Bom Jesus. A seguir vieram o Parque
Infantil Benedito Estelita de Melo, 1959, no bairro do Socorro e em 1972, o
Centro Municipal de Educacao Pré-Escolar Profa Iracema Brasil de Siqueira,
na Vila Suissa. Embora com denominagdes usuais da época, essas foram as
primeiras Escolas de Educacao Infantil municipais.

As décadas de 70 e 80 foram marcadas pelo crescente numero de
Escolas de Educacao Infantil. Em maio de 1981, alterou-se a denominacao
de Centros Municipais de Educacao Pré-Escolar para Escolas Municipais de
Educacéo Infantil - EMEI. Em 1989 contavamos com 17 Escolas Municipais
de Educacao Infantil e 01 Creche Municipal, 12 babds, 218 professores de
v' /"  Educacao Infantil e 22 diretores.

J'.'I

N

)

Nessa época a concepc¢ao de educacao era de
tendéncia comportamentalista-tecnicista (pedagogia

| tradicional). Com a reformulac¢do curricular ocorrida em

1983 difundiu-se a teoria piagetiana e a utilizacao de
alguns materiais montessorianos. No periodo de 1983 a
1988 a eficacia do trabalho era garantida pela formacao
continua dos professores, por meio de cursos com duracao
de uma semana no més de julho, denominados “Cursos de
reciclagem’, e de reunides pedagogicas mensais realizadas
pela Diretora do Departamento de Educacao.

Em 1987 foi inaugurada a Escola Municipal de

# Educacao Especial “Prof2 Jovita Franco Arouche’, localizada
| naVila Lavinia.

Aspoliticas publicas nacionais avancaram, a Constituicao
de 1988 garantiu aos Municipios uma autonomia que antes
nao tinham e estabeleceu que a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios devem organizar, em regime de

Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao da Infancia




colaboracgao, seus Sistemas de Ensino e os
municipios atuar prioritariamente no ensino
fundamental e na educacao infantil.

AR R

A década de 90 foi marcada por |
mudancas significativas no que diz respeito a
concepgao de crianga como sujeito de direitos,
disseminada pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, lei n° 8069/90 e a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
n° 9394/96. Neste periodo a concepgao
pedagdgica sécio-construtivista permeava
a Educacdo Nacional e conseqglientemente a
Educacao Municipal.

Em 1995, foi inaugurado o CAIC - Centro de Atencéo Integral a Crianca
(EM Benedito Ferreira Lopes) em parceria com o Governo Federal, a primeira
escola municipal a atender alunos das séries iniciais do ensino fundamental
e, a partir de 2001, alunos de 52 a 82 séries.

Visando garantir a universalizacdao do ensino fundamental e a
remuneracao condigna do magistério, a Emenda Constitucional n° 14, ao criar
o FUNDEF, determinou que nao menos de 60% dos recursos obrigatoriamente
destinados a educacao, devem ser aplicados nesse nivel de ensino. No caso
dos municipios, dos 25% da receita resultante de impostos, 15% devem ser
aplicados no ensino fundamental e 10% na educacao infantil.

Estas disposicdes mudaram os rumos da educacao em todo o territério
nacional e em especial no Estado de Sao Paulo, onde o ensino fundamental
era mantido prioritariamente pelo Governo do Estado.

Em Mogi das Cruzes, a Administracao Municipal participou do Programa
de Municipalizagcao das Escolas Isoladas Rurais, desenvolvido pela Secretaria
Estadual de Educacao, passando em fevereiro de 1996, a administrar 18 escolas
desta categoria instaladas no municipio. No mesmo ano foram criadas as
primeiras escolas municipais de ensino fundamental denominadas EMEF.

Com base na autonomia concedida aos municipios pela Constituicao
de 1988, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabeleceu
que os municipios poderiam optar por organizar o seu sistema de ensino ou
integrar-se ao Sistema Estadual de Ensino.

Mogi das Cruzes optou por organizar o seu sistema de ensino e em 1998
o Conselho Estadual de Educacao referendou essa posicao da Administracao
Municipal.

Prefeitura Municipal de Mogi das Cruzes - Secretaria Municipal de Educacao




A partir de entao, a rede municipal de ensino de Mogi das Cruzes
passou a compor, juntamente com as escolas particulares de educacao
infantil e as escolas de educacao infantil subvencionadas pela Prefeitura
Municipal, o Sistema Municipal de Ensino.

Tendo em vista a nova concepcao de atendimento a crianca de 0 a
6 anos, enfatizando o cuidar e o educar, em 2000 as creches deixaram de
pertencer a Secretaria Municipal de Assisténcia Social e integraram-se a
Secretaria Municipal de Educacao.

Em 1998 e 1999, respectivamente, foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental e para a educacao
infantil, documentos estes que mudaram o panorama educacional
brasileiro, apontando principios, fundamentos e procedimentos que
orientam as instituicdes de educacao basica com relacdo a organizacao,
articulagao, desenvolvimento e avaliagao de suas propostas pedagdgicas.
Posteriormente, foram elaborados os Referenciais Curriculares para a
Educacao Infantil (1998) e os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (1997) de modo a servir de referencial para o trabalho
do professor, respeitando sua concepcao pedagdgica e a pluralidade
cultural brasileira.

De forma articulada com a implementacdao dos Parametros
Curriculares Nacionais e dos Referenciais Curriculares Nacionais, o
Ministério da Educacao lancou o projeto Parametros em Acdo, que teve
como propésito apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional de
professores e especialistas em educacao, levando-os a reflexao sobre
suas experiéncias desenvolvidas nas escolas e acrescentar elementos que
pudessem aprimora-las.

Em 2000, a Rede Municipal de Ensino de Mogi das Cruzes em parceria
com todas as Secretarias Municipais de Educacao do AltoTieté aderiram a
ele, participando de reunides de estudos dos referenciais, marcos tedricos
norteadores da acao educacional das escolas municipais. O trabalho
culminou com a realizagao do “1° Encontro do PCN em Ac¢ao” em julho
deste mesmo ano.

A atual administracao municipal,
ao assumir em 2001, deu continuidade a
este projeto, respaldando-o, entre outras
acoes, com a criacao do Centro Municipal de
Formacao Pedagdgica - CEMFORPE, voltado a
valorizacao dos educadores e a modernizacao e
adinamizacao do ensino, por meio da formacao
continua dos profissionais da educacao.
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O CEMFORPE, desde sua criacao, vem desenvolvendo amplo
programa de formacao em consonancia com os Referenciais e Parametros
Curriculares Nacionais, promovendo palestras, cursos, workshops, oficinas e
encontros educacionais destinados a todos os docentes nas diversas areas
de conhecimento e aos demais profissionais da educacdo, da drea técnica
e administrativa, visando aprimorar a qualidade dos servicos prestados a
populagdo.

Hoje o municipio vive um periodo de a¢des baseadas nos principios
de solidariedade, inclusao e participagao social, na concepgao de educacao
de qualidade social para todos, que se concretiza por meio do cumprimento
das seguintes metas: GARANTIA DE ESCOLARIDADE PARA TODOS OS
MOGIANOS, MODERNIZACAO E DINAMIZACAO DO ENSINO, ORIENTACAO
E QUALIFICACAO PARA O TRABALHO DOS JOVENS E ADULTOS, APOIO AO
DESENVOLVIMENTO ESCOLAR, DEMOCRATIZACAO DA GESTAO ESCOLARE
VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO.

Prefeitura Municipal de Mogi das Cruzes - Secretaria Municipal de Educacao
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Pressupostos

DIRETRIZES PEDAGOGICAS

E preciso levar em consideracéo a singularidade do ser
humano e, ao mesmo tempo, respeitar a diversidade e as
semelhancas. (Bernard Charlot)

Para pensar as diretrizes da escola deste novo tempo, o educador
deve direcionar um novo olhar para o aluno e a aprendizagem, o desen-
volvimento humano, a escola, o conhecimento, os conteldos, a avaliacao,
a gestao, o projeto politico pedagdgico, a sociedade e a vida. Um olhar
modernizando as praticas, fundamentadas em teorias que possibilitem ao
aluno aprender com significado, que o leve a construir sonhos de que sera
capaz de reconstruir um mundo onde a justica social ndo seja utopia.

O professor precisa tornar-se investigador das potencialidades do
aluno, construir confianga mutua (professor / aluno), readaptar-se ao tempo
do aluno e do mundo, para viver a vida que se processa a cada instante.

Modernizar-se, construir a beleza e a alegria necessarias para o ato
de aprender, conscientizar-se das necessidades das criancas de hoje, para
superar as praticas de aprendizagem mecanica de ontem.

Para construir o novo olhar é preciso ver:

« 0 aluno como sujeito da cultura e do conhecimento (sujeito: ser huma-
no, ser afetivo que vive em um contexto social, que tem direitos, sentimentos,
emocgoes, potencialidades, experiéncias multiplas e particulares, a serem con-
sideradas nas dindmicas das interacées escolares);

- 0 aluno como sujeito de direitos (protagonista do processo educacional
com direito a palavra, a expresséo, ao desenvolvimento de suas possibilidades
cognitivas, afetivas, éticas e estéticas);

- a atuacao do aluno sobre a realidade e cédigos da cultura como for-
ma de transcender o contexto e reformula-lo (processo de negociagéo
com o outro, configuragéo e construgdo do EU);

- a escola como espaco da diversidade, pluralidade e inclusao (abertura
para as realidades particulares dos diferentes educandos no contexto de Mogi
das Cruzes);
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- a escola como espac¢o de formacao ampla e humana, de participacao
critica e coletiva (ndo fragmentada ou compartimentalizada em saberes, a
narrativa do educando compée-se de diversas formas de expressdo: oral, escri-
ta, gestual, dentre outras);

- a escola como espaco de enfrentamento de desafios na perspectiva
de garantir a funcao social da educacao (desenvolver a cidadania, solida-
riedade, democratizacéo do saber, reflexdo, valoriza¢do do ser humano, inte-
gracdo social, formacgdo cultural);

- a escola como pesquisadora da realidade da comunidade inclusiva
(explicitagdo das realidades escolares e construgéo coletiva do projeto politi-
co-pedagégico);

- a escola como espaco de inclusao (priorizando a igualdade dos direitos
e oportunidades para todos, independentemente de suas condicGes sociais,
fisicas, lingtiisticas, intelectuais, emocionais e outras);

- articula¢ao dos saberes do educador e do educando como pressu-
posto da transformacao da cultura (experiéncias cotidianas vivenciadas
na escola);

- 0 conhecimento como constru¢ao humana, fruto de intera¢ées so-
ciais (sujeito como criador e recriador de cultura);

- 0 conhecimento como constituicao de significados e ampliacao de
mundo (processual e em movimento, constru¢bes/reconstrucées sucessivas
da realidade);

- 0 conhecimento na perspectiva sociointeracionista (as necessidades, os
interesses de quem aprende e sua implicagcGo com o objeto de conhecimento);

- a educacao como processo privilegiado de interacao (fundamental
para a construgéo da pessoa);

- a educacao como um processo de inter-relagao (articulacdo dos fatores
histdricos, politicos, econémicos, sociais, emocionais, ambientais e culturais);

- alinguagem como dialogo, interacao e organizacao cultural dos gru-
pos humanos;

- a formacao cultural como formacao de leitores/escritores no sentido
mais amplo (letramento e exercicios de leitura e escrita realizados de maneira
prazerosa, proporcionando a sua inser¢cdo no mundo e sua intera¢do com a
sociedade);
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- a qualidade social da aprendizagem como perspectiva sociointera-
cionista (aprender é interagir com parceiros, recursos diversos e desafiadores
que impulsionam o desenvolvimento);

- a tecnologia como ferramenta para inser¢ao na era da comunicacao;

- a avaliacao continuada como pratica para observar o movimento e o
desenvolvimento do educando de forma dinamica, orientadora e reorien-
tadora das agées do professor (ritmos, conquistas e dificuldades particula-
res);

- o projeto politico-pedagdégico como expressao dos principios co-
muns e identificadores do Sistema Municipal de Ensino de Mogi das
Cruzes e da singularidade de cada escola (re-definidos, quando necessd-
rio, e expostos ao crivo do coletivo);

- a gestao democratica como exercicio cotidiano de convivéncia entre
os diferentes atores do processo educativo (considerar a multiplicidade
de concepcoes e referenciais, conflitos e divergéncias na busca de consenso);

- 0 gestor como integrador e articulador dos segmentos internos e ex-
ternos da escola a luz dos principios e diretrizes que constituem ai-
dentidade do Sistema Municipal de Ensino de Mogi das Cruzes (busca
da coeréncia entre discurso e prdtica);

L
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- a formacao permanente como espaco de integracao dos saberes e
valorizacao do profissional como cidadao transformador de sua rea-
lidade (o papel fundamental do educador como profissional em constante

processo de formagao).

Prefeitura Municipal de Mogi das Cruzes - Secretaria Municipal de Educacao
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Alinhamento Conceitual

Doravante, ndo é mais admissivel uma agéo pedagdgica
que ndo se paute, desde a organiza¢édo de programas a
sua realizagao e avaliagdo, por enquadramentos cienti-
ficos e tedricos e por desenvolvimento metodoldgico ex-
tremamente elaborados do ponto de vista conceitual e
praxioldgico. (Névoa)

Concebemos a escola como um espago vivo e suas praticas reve-
lam vis6es de mundo, concepg¢des de homem, de aprendizagem e conhe-
cimento.

A escola é a biblioteca do saber, onde se aprende sobre si préprio,
as linguagens, a natureza, as ciéncias, a cultura acumulada e suas relacdes
com o mundo. Aprende-se também a relacionar-se com o outro, a ter com-
promisso social, a ser respeitado e a respeitar, a ser acolhido e acolher, a ser
escutado e escutar, a receber afeto e ser afetivo, a ter prazer e a ser agradavel,
socializar-se, dialogar e crescer como pessoa.

Na escola a diversidade esta presente e a interagao com o outro
resulta na construcdo da identidade, auto-estima, autoconfianca, autono-
mia, valores éticos e exercicio da cidadania.

Uma escola, para ser de qualidade para todos, o desafio mais sé-
rio que precisa enfrentar é, na verdade, um dos mais pesados e dificeis
problemas da nossa propria condi¢do humana: o apagamento das dife-
rencgas, o reconhecimento de que aquilo que caracteriza nossa singulari-
dade - de nos, seres humanos - é justamente nossa pluralidade. (Kramer,
1995: 67).

O mundo é singular mesmo no plural (Vygotsky, 1989). As relacdes
na escola fazem o movimento do proximal para o distal, do individual para
o coletivo, da realidade imediata e proxima para além da objetividade e
subjetividade, da singularidade para a pluralidade e vice-versa.

As criangas chegam a escola advindas de diferentes contextos so-
ciais: familias em situacao de vulnerabilidade, classes populares, classe mé-
dia e classes mais favorecidas; trazem na sua singularidade e pluralidade
uma histéria, cultura, saberes e experiéncias e ja se constituem em sujeitos
de direitos. O professor também e quando se reconhecem assim, sao pro-
tagonistas do processo educacional como ensinantes aprendentes — apren-
dentes ensinantes.

Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao da Infancia




Concebemos o aluno como sujeito inquieto, ativo, curioso, critico,
criativo, capaz de levantar hipoéteses, buscar respostas e construir conheci-
mentos. Aprende, quando o planejamento, o conteldo, as metodologias,
as didaticas respeitam seu contexto, seu ritmo e tempo de aprendente: psi-
colégico, motor, afetivo, cognitivo, social e cultural.

Professor e aluno sao sindbnimos de diversidade e semelhanca, o que
enriquece a interacdo, tornando o professor aluno - o aluno professor, que
aprendem e ensinam, quando um se inclui no tempo e espaco do outro.

Concebemos o professor como sujeito com saberes profissionais,
qualificado para ser instrumento de transformacao, capaz de compreender
sua singularidade e pluralidade e a do outro, articular seus conhecimentos
com metodologias, didaticas, experiéncias e praticas adequadas para mo-
tivar o aluno a conhecer e aprender, respeitando-o como sujeito aprenden-
te, ser unico, social e historico, capaz de aprender, construir, reconstruir
e constatar para mudar (Freire, 1976), o processo ensino-aprendizagem
certamente estard contextualizado no tempo presente, com resultados
que atendem a qualidade esperada e superam as escolas com concepg¢odes
e praticas inatistas ou ambientalistas ou empiristas.

O professor reconhece o aluno como gente e ndo como conta ban-
cdria, onde depositamos nossos conteudos. Vendo o aluno como gente,
vamos nos redescobrindo como gente humana, ensinantes de algo mais
que nossa matéria. (Arroyo, 2000:53).

Professor e aluno sdao protagonistas do processo educacional, um
nao tem razao de ser sem a existéncia do outro. Assim, quando um nao cor-
responde, a responsabilidade é dos dois. Nesse sentindo, a escola consti-
tui-se ética, da sentido as palavras inclusdao e permanéncia, que sé tém sua
garantia, com propostas e metodologias adequadas para a integracao das
diferencas. Aprender é um processo resultante de interacbes com o meio
social: pessoas, linguagens, objetos, experiéncias, conhecimento cultural,
fisico, cientifico, estético, simbolos, significados, para transforma-los em
conhecimentos, habilidades e atitudes significativas para uma vida ética.

Ensinar é respeitar o aluno, reconhecendo suas diferencas e nao
sendo indiferente a elas. E praticar com o aprendiz o movimento agédo, re-
flexdo critica, curiosidade, questionamentos, inquietacées, incertezas,
condicoes indispensdveis ao ato de ensinar (Freire, 1986:18); é envolver
apaixonadamente quem aprende a motivar-se para saber, descobrir e re-
descobrir-se, a construir conhecimentos para dar respostas as necessida-
des que a vida solicitar, a ser critico e analitico para saber fazer escolhas
éticas.
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Para o aluno aprender é necessario que o professor entenda que o
oficio de mestre, de pedagogo, vai encontrando seu lugar social na cons-
tatac¢do de que somente aprendemos a ser humanos em uma trama com-
plexa de relacionamento com outros seres humanos. Esse aprendizado so
acontece em uma matriz social, cultural, no convivio com determinag¢ées
simbodlicas, rituais, celebracées, gestos. No aprendizado da cultura. Dai
que a escola é um processo programado de ensino-aprendizagem, mas
ndo porque o professor chegard a sala de aula para passar a matéria,
mas porque é um tempo-espaco programado do encontro de geracées.
De um lado, adultos que vém se fazendo humanos, aprendendo essa di-
ficil arte, de outro lado, as jovens geracées que querem aprender a ser,
imitar as semelhancas, receber seus aprendizados. Os aprendizados e as
ferramentas da cultura. (Arroyo, 2000:54).

Nossas diretrizes foram geradas na participacao coletiva de um gru-
po de educadores representantes das unidades escolares e da Secretaria de
Educacao em parceria com a Consultoria e Assessoria Educacional Apren-
der a Ser, submetidas a avaliacao e consideracées do Conselho Municipal
de Educacao e de todos os gestores e professores das escolas municipais
e subvencionadas, privilegiando a concepc¢ao sociointeracionista e teorias
que a complementam, porque concebemos o aluno como um ser ativo,
critico e de relagdes, que convive socialmente, aprende e ensina na relagao
com o outro e com 0 mundo, é sujeito singular e construtor da sua histéria
e do seu processo de aprendizagem, que, quando respeitado na sua natu-
reza humana, constrdi significativamente sua aprendizagem e seu préprio
caminho.
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A escola deve ser um lugar onde cada aluno encontre a
possibilidade de se instrumentalizar para a realizagéo de
seus projetos; por isso, a qualidade do ensino é condi¢do
necessdria a formagdo moral de seus alunos. Se nédo pro-
move um ensino de boa qualidade, a escola condena seus
alunos a sérias dificuldades futuras na vida e, decorren-
temente, a que vejam seus projetos de vida frustrados...
(Parametros Curriculares Nacionais)

As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao da Infancia
tém como pressuposto que a educacdo é um meio de transformacdo da
realidade, visando superar desigualdades e diferencas que levem a processos
de exclusao.

A escola é um espaco de encontro das mais variadas etnias, grupos
sociais, pessoas com diferentes potencialidades, dificuldades, modos de
aprender, ver e ler o mundo.

Cabe a escola ser agente de mudanca, favorecendo o desenvolvimento
de habilidades, competéncias, conhecimentos e saberes da experiéncia para
a construc¢dao da autonomia e emancipacgao do aprendiz.

“A escola tem que dizer sim a vida” (Paulo Freire), constituir-se para
que o aprendiz se torne sujeito/SER. Nascemos apenas pessoa humana e a
sociedade/escola tem o papel preponderante em nossa humanizacao.

“Somente os utopicos podem ser proféticos, somente podem
ser proféticos os portadores de esperanca” (Paulo Freire). A escola sé é
esperanca e sonha que o aprendiz pode transformar as utopias em realidade.
Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares sdo caminhos para o professor
materializar esses sonhos e ideais.

Na linha das Diretrizes Curriculares Nacionais (1998), as Diretrizes para a
Educacao da Infancia do Sistema Municipal de Mogi das Cruzes propdem:

A concepgao de aluno como ser integral dotado de competéncias,
habilidades, direitos e deveres inserido num contexto historico regional
esocial, deidentidade propria que deve ser respeitado em suas diferentes
linguagens, expressées e capacidade de criacdo.
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A integralidade do aluno é compreendida pelas experiéncias e
vivéncias no ambito da familia e ainda pelas relagdes estabelecidas com a
sociedade, as quais deixam marcas que constroem o seu olhar de mundo.

Cabe a escola promover um ensino contextualizado que contemple
o aluno enquanto ser integral, que constréi e reconstréi o seu préprio saber,
buscando o desenvolvimento de suas competéncias, habilidades e capacidades
na elaboracao de idéias e hipoteses sobre aquilo que busca desvendar.

2. Apromocdo da discussdo sobre os valores humanos e éticos para a acdo
do aluno na sociedade.

A escola, espago de construcao social comprometida com a promocgao
de uma sociedade justa, mais solidaria e amorosa, nao pode perder a
oportunidade de discutir os valores humanos e éticos no enfrentamento de
situagdes conflitantes do dia-a-dia, contemplando o respeito pelas diferencas,
o direito aigualdade, independente das condi¢des social e econémica, fisica
e mental, raca e cor, género, opgdes partidarias, sexuais ou esportivas.

E necessario que o professor estimule seus alunos a reflexdo sobre
o homem e a problematica da vida contemporanea para compreender
que pode colaborar na formacado de uma sociedade mais digna. E de suma
importancia que a escola viabilize o exercicio da cidadania pela socializacao
da informacao, da discussao, do didlogo, da transparéncia, capaz de gerar
nova mentalidade e uma nova realidade.

3. A¢bes auténomas e soliddrias dentro e fora do ambiente escolar para a
construcdo de uma sociedade justa e democradtica.

O exercicio da cidadania é um processo que se inicia desde a infancia, a
partir do momento em que se oferecem as criangas oportunidades de escolha e
autogoverno, propiciando o desenvolvimento do senso de responsabilidade.

A escola que tem em seu projeto educativo a valorizacdao da crianca
independente, que tomainiciativa, que coordena sua agao com a dos outros,
gue se preocupa com o outro, contribui para a internalizacdo de valores
como a solidariedade.

E importante a participacdo dos alunos em acdes solidarias, a fim de
que possam desenvolver em si préprios a iniciativa de pratica-las a qualquer
tempo.

4. A ética profissional como ponto central de todas as relacées do processo
educativo e explicita¢do dos principios humanos pautados no respeito a
diversidade.
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O educador é referéncia para o desenvolvimento da personalidade,
do carater e dos valores ligados a cidadania dos alunos. Por isto, a ética
profissional é um dos fatores predominantes para que se concretize uma
educacao comprometida com a formacao da cidadania.

A ética reflete sobre o que se fazer em uma perspectiva coletiva e nao
puramente individual, nos conduzindo a uma visao de sociedade que nao
é apenas a soma de todas as vontades individuais, mas, sim, ancorada na
vontade coletiva para a realizacao do bem comum.

Neste sentido, cabe a escola ser um local de didlogo, de aprender a
conviver, de respeitar as diferentes formas de expressao cultural eao educador,
praticar a ética profissional, fator fundamental para seu comprometimento
no processo educativo.

O acolhimento do aluno tem como base seu bem estar e o bem cuidar por
parte da equipe escolar, a fim de que este se perceba como sujeito historico
- social participante, autor e ator do seu processo educacional.

Oingresso nainstituicao escolar, além de ampliar o universo das criancas
por meio da convivéncia com outras criancas e adultos de origens e habitos
diferentes, propicia também a aquisicao dos mais variados conhecimentos.

A escola, além de ser um espaco de ensino e aprendizagem, é também
espaco de vivéncia de valores. A maneira como cada um Vvé a si préprio
depende do modo como ele é visto pelos outros.

A ampliacao dos lagos afetivos entre os alunos e adultos contribui para
o reconhecimento do outro, evidenciando e valorizando as diferencas para
o enriquecimento de si mesmo.

Nesta perspectiva, o acolhimento ao aluno tem grande impacto sobre
sua formacao, pois, se a escola o aceita e o respeita, possibilita a construcao
de vinculos afetivos que facilitardo sua atuacdo no processo de construgao
do conhecimento.

A fungdo social da escola é a formacgdo para o exercicio da cidadania em
co-responsabilidade com a institui¢cdo familia.

A principal finalidade da escola em uma acdo conjunta com as familias
é educar e formar pessoas, o que exige grandes esforcos principalmente
no enfrentamento dos desafios, considerando a diversidade cultural e as
diferencas sociais.

Para a formacgao de cidadaos criticos é preciso relacionar cidadania ao
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viver dignamente, a preservacao ambiental, a distribuicdao e ao usufruto de
riquezas de forma igualitaria e ao desenvolvimento humano.

E preciso ter em mente que educacido é um ato politico que torna
alunos e professores aptos para fazer a leitura da realidade social, econémica
e cultural.

7. A articulagdo da Educagdo Infantil com o Ensino Fundamental a fim de
fortalecer a concepc¢do de Educacao da Infdancia no ambito da Educacgédo
Bdsica.

A concepcao de Educacdo da Infancia é fundamental para pensar a
organizagao do trabalho educativo nas escolas. Atualmente compreende-se
gue a infancia é um periodo da vida de zero a doze anos e a crianca cidada
de direito, criadora, capaz de estabelecer multiplas relagdes, um ser socio-
histérico e produtor de cultura.

Nesta perspectiva, estabelece-se uma nova funcao para a acao docente
“Educar e Cuidar” como aspectos indissociaveis, estabelecida anteriormente
apenas para a educacao infantil e hoje estendida para a Educacao da
Infancia.

A entrada do aluno no ensino fundamental nao pode representar
negacao e ruptura do contexto socio-afetivo e de aprendizagem com
0 processo anterior, mas uma forma de dar continuidade e ampliar as
experiéncias anteriores vividas na educacao infantil.

A escolaridade é um processo global e continuo, ao longo do qual os
alunos vao crescendo e sendo educados por meio de um curriculo formativo
e integrado com a realidade.

8. A construgdo coletiva da Proposta Politico-Pedagdgica que considere
a cultura de Mogi das Cruzes e a da comunidade onde a escola estd
inserida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n©9.394/96 estabelece
como incumbéncia primordial da escola a elaboracao e execucao de sua
Proposta Politico-Pedagdgica, como uma tarefa coletiva, na qual devem
colaborar professores, outros profissionais da educacao e as comunidades
escolar e local.

Ela deve refletir o desejo, a necessidade e o planejamento de cada
comunidade com o comprometimento de todos com o que se elencou
como relevante para orientar as acdes da escola em busca de um ensino
de qualidade.
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As particularidades de cada proposta devem estar vinculadas
principalmente as caracteristicas socioculturais da comunidade na qual
a escola esta inserida e as necessidades e expectativas da populagao
atendida.

Conhecer bem essa populagcdao implica compreender suas reais
condigOes de vida, possibilitando eleger os temas mais relevantes para o
processo educativo a fim de atender a diversidade de cada grupo social.

Em Mogi das Cruzes, ha peculiaridades quanto as formas de viver e de
se divertir, de se manifestar religiosamente e trabalhar que se constituem
em uma cultura prépria.

A valorizagdo e incorporagao desta cultura no curriculo das escolas é
fonte valiosa para o contexto pedagégico. Além disso, o conhecimento das
questdes especificas de cada regiao, sejam elas de ordem econémica, social
ou ambiental, possibilita a elaboracao de propostas mais significativas.

9. Aescola como espaco democrdtico que favorece oportunidades variadas
para o aluno refletir e manifestar sua opiniéo.

O aluno como sujeito da acao, capaz de intervir em sua propria
realidade, necessita ser ouvido e respeitado.

A escola cabe o papel de apresentar-se aos alunos como receptora
de suas idéias e criticas, despertando-os para os interesses da comunidade
da qual fazem parte, como futuros geradores de mudancas. Ao discutir e
refletir sobre a organizacao da sociedade, eles se tornam conscientes para
assumir responsabilidades.

Incentivar o desenvolvimento de organizagdes estudantis, como espaco
de participacdao democratica, formacao de liderancas politicas e exercicio da
cidadania, e ainda, de articular e viabilizar maneiras de fazer com que os alunos
sintam-se participantes do processo educativo (atuando nos Conselhos de
Escola, de Classe/Série e em outros colegiados), possibilita resgatar os valores
humanos, integrando e harmonizando o ambiente escolar.

10. Ainstauragdo do didlogo com diferentes linguagens, capaz de favorecer
o processo de aprendizagem.

O trabalho com as linguagens se constitui em um elemento importante
para o alunoampliar suas possibilidades no desenvolvimento do pensamento

e na construcao do conhecimento.

Entretanto, possibilitar o acesso aos diversos usos da leitura e da escrita
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12.
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nao é suficiente para que isso ocorra. E nainteracdo com as diferentes formas
delinguagem (gestual, corporal, plastica, musical, escrita, tecnoldgica, entre
outras) que o aluno e o professor descobrem o caminho facilitador para o
processo de ensino e da aprendizagem.

A educagdo para o pensar por meio de uma aprendizagem significativa
pois, tdo importante quanto o que se aprende, é como se aprende, para
que se aprende e seu impacto na vida do aluno.

Fundamentalmente, o compromisso dos professores é ajudar os alunos
a aprenderem a pensar, a refletir, adquirir estruturas mentais e dominar
0s conceitos basicos das diferentes areas, até porque, como sabemos, os
conhecimentos se desenvolvem a cada dia, sendo impossivel a apreensao
de todo o saber.

Educar para o pensar significa construir conhecimentos e nao apenas
armazenar informagdes desconectadas de um contexto. Implica articular
informagdes a fim de possibilitar ao aluno elaborar seus projetos de vida.
A aprendizagem significativa torna-se Util para a vida na compreensao das
relacdes e promove a participacdo efetiva e consciente na sociedade

Apossibilidade do aluno transitar de seu contexto particular para o global,
contribuindo para a ampliac¢do do seu universo cultural.

Uma escola que valoriza o conhecimento, a vivéncia e a leitura de
mundo que o aluno traz, oferece condi¢des para este reconstruir seu
conhecimento pelo contato com novos conceitos e a ampliacao de suas
idéias. A valorizacao da cultura particular expandida para contextos maiores,
propicia melhores condi¢des de atuagao dos alunos na sociedade e em
ambito global.

O processo de letramento como uso social dalinguagem oral e escrita nas
diversas prdticas sociais, numa concepg¢ao que considera o aluno leitor e
escritor competente e criativo, em todas as fases de desenvolvimento.

O processo de letramento se da por meio da familiariza¢do do aluno
com os diversos usos sociais da leitura e escrita, processo este interligado
a alfabetizacao.

As criangas estao inseridas no mundo da leitura e da escrita bem antes
de iniciar o seu processo formal de escolarizagao, sistematica da leitura e
escrita.

E papel da escola, ao longo da Educacao da Infancia, fazer com que
a leitura e a escrita ndao percam sua funcgao social e conexao com o mundo
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real, utilizando-se dos mais variados tipos de textos, de uso corrente na
sociedade.

Avancar no processo de letramento implica na compreensao da leitura,
estimulando o desenvolvimento das habilidades para receber, interpretar,
classificar e julgar as informagdes recebidas.

Trabalho sem fragmentacdo de contetudos de aprendizagem.

Eimportante que o professor propicie ao aluno uma prética educativa
contextualizada, definindo conteudos fundamentados em uma concepgao
que favoreca a articulacdo conceitual entre as areas de conhecimento. Desta
forma, a abordagem dos conteudos sera mais significativa e contemplara a
formacdao do homem integral.

Trabalhos multidisciplinares integrados por meio de projetos com
informagées, conhecimentos e experiéncias contextualizadas e
significativas em parceria com o aluno, visando a sua formag¢do como
pesquisador.

A aprendizagem é favorecida por meio de um trabalho educativo sem
fragmentacao de conteudos.

E imprescindivel a articulacdo das disciplinas para a construcido do
conhecimento (conceitual, procedimental, atitudinal), como, também, acdes
orientadas a construcao do aluno leitor/pesquisador.

A equipe escolar deve trabalhar com projetos multidisciplinares
dotados de informagdes que tenham significado no cotidiano da vida do
aluno, para transformar-se e transformar a sua realidade. As atividades
devem ser desenvolvidas num clima de cooperacao, visando a construgao
daidentidade e da autonomia.

A metodologia participativa e significativa mobiliza o aluno a buscar
respostas para seus questionamentos, complementando o trabalho de sala
de aula.

O comprometimento do professorna busca de metodologias diversificadas,
pautadas em fundamentacdo tedrica, como garantia do direito do aluno
a aprender.

A utilizagao de diversas metodologias com fundamentagao em areas
como a Antropologia, a Psicologia, a Sociologia, a Filosofia, a Neurociéncia,
a Histéria é de extrema relevancia para que diferentes alunos possam obter
seu aprendizado, ou seja, o dominio de habilidades e conceitos necessarios,
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respeitando as possibilidades de cada um, para o que é fundamental o
compromisso do professor.

17. A utilizagéo da tecnologia como forma de acesso a novas informacées
que, analisadas criticamente, levam a incorporacao de novos valores,
novas competéncias associadas as mudancas sociais, politicas, culturais
e demogrdficas da sociedade de informacdo.

No mundo globalizado, a facilidade de acesso a informacgao,
potencializada pela popularizacdao da Internet, colocou a escola num
impasse. Mais do que ensinar conteudos, o desafio é formar o aluno para
enfrentar a diversidade e a constante transformacao da sociedade.

Nao basta oferecer-lhe diferentes opinides sobre determinado assunto, é
preciso despertar a sua curiosidade para o desejo de compreender e desvelar
o mundo. A alternativa é fazer uso da pesquisa, ndo apenas como acumulo
de informacgdes e sim como ferramenta analitica para que o aluno possa fazer
uma leitura critica dos fatos e chegar as suas préprias conclusoes.

No processo de ensino, o uso da tecnologia de forma criativa, torna-se
uma ferramenta facilitadora da aprendizagem dos alunos, visando também
a inclusao digital.

18. A ludicidade na Educacdo da Infdncia, meio privilegiado para a
aprendizagem significativa do aluno.

A ludicidade possibilita que a aprendizagem se dé na vivéncia, como
um meio prazeroso de favorecer o desenvolvimento social, cognitivo e
afetivo do aluno.

O professor deve estimular um clima favoravel a exploracao prazerosa
de situagdes diversas, voltadas para aformagao e compreensao de conceitos,
tendo como conduta o ludico. O ludico é uma arte e um instrumento, para
promover e facilitar a educacao da crianca porque possibilita seqiiéncias
de acbes que favorecem a compreensao de si mesmo, do mundo e da
linguagem através de atividades criadoras concretas.

O professor deve canalizar a ligagao afetiva da crianca com o brincar
para atividades educativas variadas e significativas. No aspecto cognitivo,
brincadeiras de criatividade produtiva para formulare combinaridéias, propor
solugdes, delimitar problemas, construir regras, desenvolver a linguagem,
estimular e construir a reflexao para o desenvolvimento intelectual... No
aspecto motor brincadeiras de manipulacao de objetos, imprescindiveis
para a escrita, acoes ludicas para organizacao do espago/tempo/objeto/
movimento e para o desenvolvimento de habilidades motoras gerais... Nos
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aspectos afetivo e social brincadeiras favorecendo a participacao social,
a cooperacao, o relacionamento, a conquista ativa, a auto-estima, a auto-
expressao, e aimagem de si por meio de experiéncias vividas...

A garantia da educacao inclusiva por meio da eliminacao das barreiras
arquitetonicas, pedagodgicas e de comunica¢ao, bem como aadogao de
métodos e praticas de ensino adequadas a diversidade dos alunos.

Emerge atrelado ao paradigma da inclusao um novo tipo de pedagogia,
a da diversidade, das diferencas, propondo uma leitura mais aprofundada
dos processos de aprendizagem de cada aluno.

Os alunos com necessidades especiais precisam conviver socialmente
e beneficiar-se dos conteudos curriculares desenvolvidos em sala de aula,
independentemente de sua condicao fisica, linguistica, cognitiva, social e
emocional.Na elaboracdo do plano de ensino, o professor precisa considerar
a diversidade, ou seja, reconhecer e atender as necessidades dos alunos,
promovendo sua real participacdo na experiéncia escolar.

A escolaregular cria oportunidades para a aprendizagem, mobilizando
sua equipe para discutir acerca do assunto, utiliza os recursos que dispde e
estabelece uma rede de apoio para lidar com as dificuldades por meio de
varias alternativas.

A parceria entre a escola regular, a escola especial e os servicos de apoio
especializados, a fim de complementar e/ou suplementar o atendimento
educacional.

A celebracao de cooperacao entre a rede regular de ensino, a escola
especial e o atendimento especializado é uma forma de garantir que
sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com
necessidades especiais.

Nada impede, quando necessario, que o aluno da rede regular de
ensino, com necessidades especiais, freqliente a escola especial, para que
tenha melhor desenvolvimento, desde que este aluno tenha efetuado a
matricula nestas duas escolas em periodos distintos.

O aluno com necessidades especiais matriculado na rede regular de
ensino, quando necessario para superar suas dificuldades, tem o direito de
atendimento no servico de apoio especializado. Sao considerados servigos
de apoio especializado: o intérprete de lingua de sinais, os professores
especialistas em Braile, os professores de educacao especial itinerante, as
salas de recursos, os servicos clinicos e outros recursos especiais.
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A avaliacao como processo continuo de acompanhamento do
desenvolvimento individual da aprendizagem do aluno.

Todo inicio do trabalho educativo requer por parte do professor
identificar individualmente o conhecimento prévio do aluno. Este
procedimento denomina-se avaliacao diagndstica. Quando a avaliagao
acontece ao longo do processo, com o objetivo de reorienta-lo, recebe o
nome de avaliacdo formativa e quando ocorre ao final, com a finalidade
de apreciar o resultado, recebe o nome de avaliacdo somativa. Estes trés
momentos de avaliacdo tém objetivos diferentes, sdo complementares e
essenciais ao trabalho educativo.

A avaliacao como parte do processo de ensino e de aprendizagem
deve ser realizada no sentido de acompanhamento do desenvolvimento
do aluno em periodos determinados, sempre com vistas a planejar acdes
educativas futuras.

E neste contexto que o professor reflete sobre sua prética e promove
ajustes em sua atuagao, passando a ser o mediador da aprendizagem, aquele
que tem o papel de propor o assunto e facilitar o entendimento no processo
de construcao do conhecimento.

O planejar como principio praticoimprescindivel para o acompanhamento
da evolucao da aprendizagem, o avaliar como forma de privilegiar os
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e o recuperar como um
momento de reflexao permanente, capazes de auxiliar o professor e o
aluno em suas dificuldades.

Planejar é refletir sobre os desafios da realidade da escola e da sala de
aula, perceber as necessidades, re-significar o trabalho, buscar formas de
enfrentamento e comprometer-se com a transformacao da pratica.

Avaliar processos educativos promove mecanismos necessarios para
o professor ser efetivamente construtor e protagonista de seu trabalho e
de seu aperfeicoamento.

Recuperar pressupde a reflexdo do processo avaliativo que levaa uma
reorganizacao do planejamento para uma pratica diversificada que resulte
em aprendizagem efetiva.
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Marcos Legais

1. Lei Federal n° 8069, de 1990.
Estatuto da Crianca e do Adolescente

2. Lei Federal n° 9394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

3. Parecer CNE/CEB ne 22, de 17 de dezembro de 1998.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil

4. Parecer CNE/CEB n° 2, de 29 de janeiro de 1999.
Institui o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil

5. Resolugiao CNE/CEB n° 1, de 7 de abril de 1999.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil

6. Parecer CNE/ CEB ne 4, de 16 de fevereiro de 2000.
Institui Diretrizes Operacionais para a Educacgao Infantil

7 . Parecer CNE/CEB n° 4, de 29 de janeiro de 1998.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Funda-
mental

& Resolugao CNE/CEB ne 2, de 7 de abril de 1998.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Funda-
mental

9. Resolugao CNE/CEB n°2, de 11 de fevereiro de 2001.
Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica

10. Parecer CNE/CEB n° 6, de 8 de junho de 2005.
Reexame do Parecer CNE/CEB n° 24/2004, que visa ao estabele-
cimento de normas nacionais para a ampliacao do Ensino Funda-
mental para nove anos de duracao

T171. Lein®11.114, de 16 de maio de 2005.
Altera os artigos 6°, 30, 32 e 87 da Lei n° 9394/96 com o objetivo

de tornar obrigatdério o inicio do ensino fundamental aos seis anos
de idade
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12. Resolucao CNE/CEB n°1, de 31 de janeiro de 2006.
Altera a alinea“b” do inciso IV do artigo 3° da Resolucao CNE/CEB
n° 2/98, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental.

13. Lein° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
Altera a redagao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da lei n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacgao nacional, dispondo sobre a duragao de nove anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis
anos de idade.

14. Lei Municipal n° 5724, de 30 de novembro de 2004.
Aprova o Plano Municipal de Educacao elaborado pelo Conselho
Municipal de Educacao

15. Lei Municipal n° 5954, de 04 de janeiro de 2007.
Aprova o Plano Municipal de Educacao elaborado pelo Conselho
Municipal de Educacao para 2007/2008.
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Plano Municipal de
Educacdao 2007-2008  Anexo

Ao Municipio compete, entre outros, formular politicas publicas
educacionais e implementar programas que garantam a crianga e ao jovem
mogiano desenvolvimento integral e educacao com qualidade social para
todos.

Uma consulta ao Plano Municipal de Educacao permitira obter cla-
reza dos rumos da educagao no municipio, em especial, orientando sobre a
organizacao pedagdgica e administrativa das escolas da rede municipal de
ensino.

Dessa forma o Plano Municipal de Educacado estd composto por seis
partes:

- Introdugdo: onde encontraremos o perfil do municipio e algumas de suas
principais caracteristicas;

- Objetivos e prioridades para a educagao no municipio: partindo do pres-
suposto de que a escola é o local por exceléncia de formacao e preparacao
na e para a cidadania, com oportunidades para a discussao, o estudo, a
pesquisa e a apropriacao de todos os conhecimentos disponiveis;

- Educagao Basica: Introducao, Diagndstico, Diretrizes, Metas e Objetivos
da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, das Modalidades de Ensino:
Educacao Especial e Educagao de Jovens e Adultos;

- Educacdo Profissional: a politica de educacao profissional como tarefa
que exige a colaborag¢ao de multiplas instancias do poder publico e da so-
ciedade civil;

- Profissionais da Educacao: a qualificacdo dos profissionais da Educacao
apresentando-se como um dos maiores desafios para os sistemas de ensi-
no do pais, ndo podendo ser diferente também para o nosso municipio;

- Democratizagao da Gestao Escolar: visando a melhor qualidade dos ser-
vicos educacionais prestados a populacao, consolidando a integracao es-
cola-comunidade e

- Financiamento da Educacao: investir na educacao com qualidade social
para todos, nao se limitando aos recursos fisicos e materiais, mas também
e principalmente em programas suplementares de atendimento ao aluno.

Entre os aspectos abordados no Plano Municipal de Educacao, acre-
ditamos ser de suma importancia destacar as diretrizes da educa¢ao no mu-
nicipio para:

Educacao Infantil

- O atendimento oferecido na Educacao Infantil serd em conformidade com
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a Politica Educacional reestruturada a partir de estudos e avaliacbes com
base em parametros de qualidade e de infra-estrutura.

+ A expansao da oferta publica de Educacao Infantil de qualidade deve ter
como prioridade as familias de menor renda, procurando-se garantir aten-
dimento nas areas de maior necessidade e provendo-as com os melhores
recursos técnicos e pedagogicos.

- A expansao da oferta publica de Educacao Infantil em periodo integral
terd como prioridade o atendimento a filhos de maes trabalhadoras e as
familias de menor renda.

+ As Escolas de Educacao Infantil deverao elaborar, com toda sua equipe
escolar, a proposta politico-pedagdgica do estabelecimento de ensino,
pautando-se pelas diretrizes curriculares nacionais para a Educacao Infan-
til, bem como pelas diretrizes curriculares municipais para a educacao da
infancia, em especial para esse nivel de ensino.

- A formacao minima dos profissionais e professores que atuam nesse nivel
de ensino devera atender ao previsto na LDB, e também lhes sera proporcio-
nada a formacgao continuada, para aprimoramento da pratica pedagdgica.

+ Anorma constitucional inclusiva das criancas portadoras de necessidades es-
peciais no sistema regular sera implementada, na Educacao Infantil, por meio
de programas especificos de orientagdo aos pais, qualificacdo dos professores
e adaptacao dos estabelecimentos de ensino, além da instalacao do Centro
de Atendimento ao Portador de Necessidades Educacionais Especiais.

Ensino Fundamental

+ Assegurar a continuidade da universalizacao do Ensino Fundamental,
considerando a indissociabilidade entre acesso, permanéncia e qualidade
da educacgao escolar oferecida; assegurar uma escola de Ensino Funda-
mental real, democratica, inclusiva, pensada na sua integridade, garantin-
do que uma criancga de 6 anos adentre a essa escola e apds nove anos saia
com conhecimentos, competéncias, valores e atitudes que Ihe permitam o
exercicio pleno da cidadania.

« A escola precisa reconhecer e acolher a diversidade da clientela que rece-
be, 0 que significa repensar sua organiza¢ao, sua gestao, as regras de convi-
véncia e as praticas pedagdgicas. Além disso, a proposta de uma verdadei-
ra educacao inclusiva trouxe para esse nivel de ensino, numa convivéncia
real, as criancas e jovens portadores de necessidades especiais; portanto a
escola devera elaborar a proposta pedagdgica e o regimento escolar numa
construgao coletiva com o exercicio da autonomia, buscando um trabalho
educacional voltado ao atendimento desta diversidade.

+ A norma constitucional inclusiva das criancas portadoras de necessidades
especiais no sistema regular sera implementada, no Ensino Fundamental, por
meio de programas especificos de orientacao aos pais, qualificacdo dos pro-
fessores e adaptagao dos estabelecimentos de ensino, além da instalacdao do
Centro de Atendimento ao Portador de Necessidades Educacionais Especiais.
- Eimportante valorizar e garantir um novo paradigma curricular que possi-
bilite relagbes interdisciplinares, transversais, isto é, que conceba o conheci-
mento como parte de uma rede de significacdes envolvendo tanto as rela-
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¢Oes construidas entre as diversas areas quanto as produzidas no interior
de cada uma.

- A gestao democratica, expressa pela participacao da comunidade escolar
e local através dos colegiados, constitui um fator importante de melhoria da
qualidade de ensino e de responsabilizacao da escola perante a sociedade.
- Tendo em vista a obrigacao legal de assegurar vagas a todas as criangas
na idade de freqlientar a Escola Fundamental, o Municipio oferece escolas
rurais com séries regulares, levando-se em consideracao as peculiaridades
regionais e garantindo a todos uma escola de qualidade.

+ A qualidade do atendimento educacional sera avaliada também por ins-
trumentos de avaliacao externa que permitam o estabelecimento de crité-
rios minimos de desempenho escolar, além de garantir a participacao da
comunidade escolar - professores, alunos, pais, representantes da comuni-
dade nos processos avaliativos.

Educacdo Especial

- A Educacao Especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer por deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de altas habilidades, superdotacao ou talentos e
ainda de condutas tipicas. Esses alunos precisam desenvolver-se no limite de
suas potencialidades e interesses, favorecendo sua insercao na sociedade.

- Serdo atendidos, nos ambitos social e educacional, conforme diretriz
constitucional (artigo 208, inciso Ill).

« A Educacao Especial, como modalidade de educacao escolar, devera ser
promovida, sistematicamente, nos diferentes niveis de ensino, cujas insti-
tuicdes educacionais precisarao proceder as adequacgdes administrativas e
pedagdgicas para o conveniente atendimento dos estudantes com neces-
sidades especiais.

- No atendimento as criancas, jovens e adultos com necessidades espe-
ciais, é fundamental a articulacao e cooperacao entre os setores de educa-
¢ao, saude, transporte e assisténcia social, a fim de potencializar a acao de
cada um deles.

- A formacao de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendi-
mento aos educandos especiais nas creches e pré-escolas, centros de Edu-
cacao Infantil, escolas regulares de Ensino Fundamental, bem como em
instituicbes especializadas é uma prioridade para este Municipio.

Educacdo de Jovens e Adultos

- O avanco cientifico e tecnoldgico acelerado, juntamente com o fendme-
no da globalizacdo, vem produzindo um profundo impacto na economia
e na reorganizacao do trabalho. Os individuos utilizam como instrumento
basico de sobrevivéncia, a educacao ao longo de toda vida.

« A concepc¢ao de Educacao de Jovens e Adultos foi alterada radicalmen-
te devido a necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e
competéncias para enfrentar as permanentes transformagoes. A Educagao
de Jovens e Adultos deve compreender, no minimo, a oferta de uma forma-

Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao da Infancia




¢do equivalente as oito séries do Ensino Fundamental, para entdo alcancar
o objetivo de inserir a populacao adulta no exercicio pleno da cidadania,
melhorando a qualidade de vida e a fruicao do tempo livre, ampliando,
assim, as oportunidades no mercado de trabalho.

- No artigo 208, inciso |, a Constituicao Federal estabelece que a modalida-
de de ensino Educacao de Jovens e Adultos, no nivel Fundamental, deve
ser oferecida pelo Estado a todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria.

« As parcerias tém papel fundamental neste processo, tais como Universi-
dades, Empresas, Comunidade etc, que articuladas enriquecem os progra-
mas de Educacao de Jovens e Adultos, aumentando sua eficdcia, tornando-
0s mais atrativos.

- E necessaria a preparacdo de um corpo docente especializado para utilizar
técnicas pedagdgicas apropriadas para uma maior eficacia no atendimento
a essa clientela com caracteristicas e necessidades educacionais especificas.
+ O resgate da divida educacional para com essa populacao nao deve se
restringir a oferta de formacao equivalente as quatro séries iniciais do En-
sino Fundamental.

« A concretizacao das diretrizes e metas para a Educacao de Jovens e Adul-
tos requer a garantia e a programacao de recursos publicos necessarios.

Educacdo Profissional

« A profissionalizacdo é um bem educacional ao qual todo cidadao deve ter
acesso, beneficiando-se das conquistas tecnoldgicas da sociedade. E es-
sencial que o trabalhador compreenda todo o processo produtivo e domi-

/)

ne nao apenas o fazer, mas também “o saber por que saber fazer’, “o saber
criar’, "o saber mudar’, “o saber conviver” e o “saber ser”.
+ A Educacao Profissional ¢ uma modalidade de ensino complementar a Edu-
cacgao Basica sem, contudo, concorrer com ela ou substitui-la. Uma Educacao
Profissional de qualidade pressupde uma Educacao Basica de qualidade.
- Visando atender a essa demanda, a oferta da Educacao Profissinal, em Mogi
das Cruzes, se da da seguinte forma:
+ no nivel tecnolégico, ela ocorre em instituicdes privadas de Ensino
Superior;
- no nivel técnico, é oferecida por escolas pertencentes as redes
estadual e privada e
- no nivel basico, é promovida pelo municipio por meio do centro de
Iniciacdao Profissional — CIP, escolas publicas e privadas, outras
Secretarias do Estado, como, por exemplo, a do Emprego e das
Relacdes do Trabalho, por organizacbes nao governamentais, sindi-
catos, empresas e diferentes instituigdes.
- Ndo ha informacgodes precisas sobre a oferta de formacao para o trabalho,
justamente porque ela é muito heterogénea. A heterogeneidade e a diversi-
dade sao elementos positivos, pois permitem atender a uma demanda muito
variada. Mas ha fatores preocupantes. O principal deles é que a oferta ainda
é pequena e esta longe de atingir a populagao jovem que precisa se preparar
para o mercado de trabalho e a de adultos que a ele precisa se readaptar. As-
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sociada a esse fato esta a limitacdo de vagas nos estabelecimentos publicos,
especialmente nas escolas estaduais de nivel técnico e tecnoldgico, que
aliam a formacao geral de nivel médio a formacao profissional.

- A oferta de cursos de nivel basico é muito dificil de ser computada com
precisao por ser uma modalidade de educagao nao formal, nao estando
sujeita a regulamentacao curricular e sendo oferecida de forma livre, em
funcao das necessidades do mundo do trabalho e da sociedade. Apesar
disso, esses cursos abrangem um numero consideravel de participantes.

Profissionais da Educacdo

- A qualificagcao dos profissionais da Educacao se apresenta como um dos
maiores desafios para os sistemas de ensino do pais. A implementacdo de
politicas de formacao inicial e continua dos profissionais é uma condicao
essencial para o avanco cientifico e tecnoldgico do pais, para a educacao
politica e elevacao cultural da populagao brasileira.

- Eimportante salientar a acao desses profissionais na construcdo de uma
escola democratica, solidaria e competente.

- A expectativa da sociedade brasileira, em relacao ao papel da escola, é
a de que ela, de fato, contribua para desenvolver os valores essenciais ao
convivio humano e, a0 mesmo tempo, proporcione oportunidades que
permitam a inclusao de todas as nossas criancas e jovens no mundo da
cultura, da ciéncia, da arte e do trabalho.

- Muitos estudos tém-se concentrado na questao da abertura e do enraiza-
mento da escola na comunidade, como uma imposicao de novos tempos.
Advertem que ela tem de passar a ser mais mobilizadora e organizadora
de um processo cujo movimento deve envolver os pais e a comunidade.
Isso permitiria integrar os diversos espa¢os educacionais que existem na
sociedade e, sobretudo, ajudar a criar esse ambiente cientifico e cultural
que leve a participacao e ao reforco das atitudes criativas do cidadao.

- A ampliagcdo do universo cultural é, hoje, uma exigéncia colocada para a
maioria dos profissionais. No caso dos profissionais da educacao, ela é mais
importante ainda.

« Os desafios contemporaneos impostos a escola basica e a seus profissio-
nais precisam ser igualmente enfrentados nos cursos de formagao conti-
nua e permanente. As escolas devem criar condi¢des objetivas de forma-
¢do em servico, para todos os niveis e modalidades de ensino, ampliando
0s espacos de trabalho pedagdgico, de forma presencial e/ou a distancia,
oferecendo, assim, condicdes para a reflexao da equipe escolar sobre as
suas praticas pedagodgicas.

Democratizac¢do da Gestdo Escolar

- Com o objetivo de promover e agilizar os procedimentos que possibilitarao
a melhor qualidade dos servicos educacionais prestados a populacao, a
administracdao municipal tem como uma de suas metas o fortalecimento
da descentralizagcdo da gestdo, nas dimensoes pedagdgica, administrativa
e financeira.
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- A maior autonomia da escola correspondera, proporcionalmente, a
responsabilidade perante a sociedade de oferecer uma escola publica de
qualidade para todos os cidadaos.

- A integracdo escola-comunidade devera ser consolidada, para que a
instituicdo de ensino possa firmar-se como um espaco privilegiado de
debates de questdes sociais emergentes, que conduzam a conscientizacao
daimportancia da participagao dos pais, alunos e comunidade, na construcao
de uma escola de qualidade para todos, que atenda as demandas de uma
sociedade moderna, tecnoldgica e competitiva.

Financiamento da Educacao

- Desde 2001, o trabalho da Secretaria de Educacao tem sido guiado pelo
lema “educacao com qualidade social para todos”. Nao basta ter escolas, é
importante que o ensino ali ministrado seja de qualidade. Para isso, especial
esforco deve ser feito, aplicando em educacao, anualmente, um indice
superior aos 25% da receita resultante de impostos previstos em lei, como
vem sendo feito em Mogi desde 2001.

- Todas as unidades escolares devem dispor de condicbes para executar
os seus planos educacionais e para que os professores possam realizar
um bom trabalho.. O investimento na qualidade nao pode se limitar aos
recursos fisicos e materiais. As escolas devem ser incentivadas a elaborar
0s seus proprios projetos educacionais, recebendo o apoio da Secretaria
da Educacao para o seu desenvolvimento.

+ Além disso, sao necessarios programas suplementares de atendimento ao
aluno, como o programa de alimentacao escolar, o fornecimento de material
escolar para todos aqueles que nao tém condi¢des financeiras para adquiri-
los e o programa de transporte escolar para alunos da zona rural.

« Importantes, também, sao os programas de atendimento psicolégico aos
alunos com dificuldade de aprendizagem ou disturbios do comportamento,
de atendimento multiprofissional aos portadores de necessidades
educacionais especiais, bem como os de cuidados a saude do escolar.

« Arede municipal de ensino oferece elevado nivel salarial aos profissionais da
educacdo e uma real preocupagao com a sua valorizagao, que é um dos pilares
da melhoria da qualidade do ensino. Tal politica deve ter continuidade.

- E importante notar que, embora tenhamos tido avancos consideraveis
no desenvolvimento quantitativo e qualitativo na oferta de educacao
para criangas, jovens e adultos, as politicas publicas de financiamento da
educacao hoje existentes necessitam de urgentes adequacgodes para melhor
cumprir o seu papel.

- Para garantirmos a universalizacao da educacao infantil, ha necessidade
de novas formas de captacao de recursos, que possibilitem a execucao de
acoes que privilegiem esse nivel de ensino. Espera-se que, com a aprovacao
do Fundeb (Fundo do Desenvolvimento da Educagao Basica) em substituicao
ao Fundef, cuja PEC tramita pelo Congresso Nacional, os municipios
tenham melhores condicdes de atender o ensino pré-escolar. E importante
termos clareza de que a atual politica de financiamento da educacgao tem
inviabilizado a universalizacao da educacao infantil.
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